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Курсова робота
Використання наочних посібників при розв’язуванні задач з математики у початкових класах
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Вступ

Одним з основних завдань, що стоять перед школою, є зміцнення зв’язку навчання з життям. При вивченні математики це насамперед означає, що навчання повинно спиратися на власний життєвий досвід дітей, а педагогічний процес повинен забезпечити найсприятливіші умови для уточнення, систематизації і всебічного збагачення цього досвіду, розвитку інтересу до вивчення математики. Психологи довели, що розвиток інтересу учнів до навчання – одна з важливих проблем удосконалення початкової освіти. 

Важливою умовою у здійсненні визначених завдань на уроках математики у початкових класах є раціональне використання вчителем різних засобів наочності. Уміле використання різноманітної наочності у процесі навчання сприяє розвитку самостійності, активності, творчої пізнавальної діяльності, що значною мірою забезпечує підготовку їх до самостійної практичної роботи. 

Застосування наочності є одним з основних дидактичних принципів навчання. На основі безпосередніх сприймань і міркувань, що спираються на наочність, у дітей спочатку створюється уявлення, а потім формуються поняття. Від якості засвоєння цих початкових понять залежить успіх дальшого засвоєння математики. Дитина розуміє все доступне, наочне, конкретне; вона може запам’ятати певні абстрактні твердження, але, не зміцнені наочністю, вони будуть для неї тільки беззмістовними фразами.

У першому розділі курсової роботи розкриватимуться загальні відомості з опрацьованого питання: види наочності та загальна характеристика їхнього застосування при вивченні математики у початкових класах. Мета цього розділу – показати, що за допомогою використання наочності виявляються величини, про які йдеться в задачі та з’ясовуються зв’язки між ними, зазначити, що вибір ілюстрації до задачі, повнота її аналізу, ступінь самостійності учнів у розв’язуванні залежить від новизни і складності задачі.

У другому розділі  йтиме мова про використання наочних посібників для введення задач нового виду, для закріплення навичок їх розв’язання у початкових класах, а це має надзвичайно велике значення, тому що її застосування в постановці задач орієнтує учнів не лише на сприймання даної кількості предметів, на конкретну характеристику даних в задачі величин, а ставить їх перед необхідністю встановлювати зв'язок між вимогою і умовою задачі, навчає виконувати дії аналізу, синтезу, порівняння тощо. В свою чергу розв’язання задач розвивають в школярів навчальні, розвивальні і виховні функції. Навчальні функції задач спрямовані на формування системи математичних знань, умінь і навичок на різних етапах її засвоєння. 

Під розвивальними розуміють функції задач, спрямовані на формування в 

Учнів науково-теоретичного, зокрема функціонального, стилю мислення, на оволодіння ними прийомами розумової діяльності. Виховні функції задач дають змогу пов’язати навчання з життям, ознайомити учнів з пізнавально важливими фактами, виховують у дітей свідоме ставлення до навчання, любов до Батьківщини, бажання зробити власний внесок у загальну справу.

Мета курсової роботи – показати значення використання наочних посібників і технічних засобів навчання , які допомагають розкрити зміст і обсяг нових понять, закріплювати матеріал, що вивчається, бути засобом контролю, забезпечувати активну самостійну навчальну діяльність дітей.

Наочність у різних школах використовується по-різному. Деякі вчителі розуміють принцип наочності дуже вузько, зводячи його тільки до зорових сприймань учнів. Тому завдання курсової роботи – показати як потрібно правильно використовувати наочні посібники під час введення задач нового виду та для їхнього закріплення, враховуючи при цьому вікові та індивідуальні особливості учнів, застосування у навчальному процесі прийомів і методів, що істотно впливають на виховання і розвиток дітей.          

Ушинський обґрунтував принцип наочності і науково розробив способи його здійснення, сформулював ряд цінних порад і вказівок, вимагав конкретизувати математичні поняття, вказував, що навчання повинно будуватися на живому спогляданні, на конкретних образах з додержанням принципу від конкретного до абстрактного. Основними засобами навчання він вважав предмети з натури, моделі, малюнки, що відображають предмети. Він зазначав: «Нехай діти вимірюють клас, усі мови, двері, вікна, нехай перелічують сторінки своїх підручників і зошитів і про все це складають свої задачі, які поступово ускладнюватимуться, але ніколи не втрачатимуть свого практичного наочного характеру». 

Історично, досліджене питання курсової роботи – це  узагальнення передового досвіду вчителів. Це джерело не виключається й нині, але застосовують і нові методи, що є результатом наукових досліджень. При цьому враховуються нові напрямки в самій науці математиці, дані психолого-педагогічних досліджень, рекомендації науково-методичних семінарів, конференцій. Результати наукових досліджень спочатку перевіряються на практиці роботи окремих вчителів і шкіл, а потім ефективні методи запроваджуються в масову практику. 

Розділ 1. Значення питання у шкільній практиці

1.1. Загальна характеристика застосування наочності при вивченні математики

 У процесі викладання математики в початкових класах, учитель спирається як на безпосереднє сприймання учнями окремих предметів або фактів, так і на їхню уяву. У початкових класах вона є засобом здобування учнями чуттєвих даних, необхідних для утворення уявлень і понять про предмети чи явища навколишньої дійсності. За допомогою наочності збагачується, розширюється особистий пізнавальний досвід учнів, розвивається спостережливість. 

Розвиток абстрактного мислення – одне з основних завдань навчання математики в початкових класах. Під керівництвом учителя учні знаходять загальне в окремих предметах і явищах, відокремлюють істотне від неістотного, головне від другорядного, усвідомлюють зв’язки предметів і явищ. Для розвитку абстрактного мислення важливо створити відповідні умови, однією з яких є цілеспрямоване використання наочності. В оволодінні розумовими операціями (аналіз, синтез, порівняння, абстракція, узагальнення) учням допомагають різні наочні посібники.

У процесі навчання навчальні посібники використовуються по-різному: для ознайомлення з новим матеріалом, закріплення знань, умінь і навичок, перевірки засвоєння їх. Коли наочний посібник виступає як джерело знань, він особливо повинен підкреслювати істотне – те, що є основою для узагальнення, а також показувати неістотне, його другорядне значення. Так, моделі прямокутників треба взяти різних розмірів – це дає можливість дітям побачити, що рівність протилежних сторін є загальна властивість будь-яких прямокутників, вона не залежить від довжини його сторін.

Ознайомлюючи з новим матеріалом, вчитель часто використовує наочний посібник для конкретизації нових знань. У цьому разі наочний посібник виступає як ілюстрація словесних пояснень. Наприклад, допомагаючи дітям у пошуках розв’язку задачі, вчитель робить схематичний малюнок або креслення до задачі, пояснюючи прийом обчислення, супроводить пояснення діями з предметами і відповідними записами. При цьому важливо використати наочний посібник своєчасно, ілюструючи суть пояснення, залучаючи до роботи з посібником і пояснення самих учнів. Під час розкриття прийому обчислення, вимірювання, розв’язування задачі тощо, треба особливо чітко показувати рух (додати – присунути, відняти – відсунути). Супроводячи пояснення малюнком і математичними записами на дошці, вчитель не лише полегшує сприймання матеріалу дітьми, а й одночасно показує зразок виконання роботи в зошитах. Тому креслення і записи на дошці треба виконувати грамотно, красиво розміщувати їх на дошці і стежити за тим, щоб їх було добре видно всім дітям. Під час ознайомлення з новим матеріалом і особливо під час закріплення знань і умінь, треба так організувати роботу з наочними посібниками, щоб учні самостійно оперували ними і супроводили дії відповідними поясненнями. Якість засвоєння матеріалу в цих випадках значно підвищується, бо в роботу включаються різні аналізатори. При цьому діти не лише опановують математичні знання, а й набувають уміння самостійно виготовляти наочні посібники. Учитель повинен заохочувати дітей до використання наочних засобів під час самостійної роботи. На етапі закріплення знань і умінь широко використовують для різноманітних вправ довідкові таблиці, таблиці для усної лічби, малюнки, схеми, креслення для складання задач дітьми. Наочні посібники іноді використовують для перевірки знань, умінь учнів. Наприклад: щоб перевірити, як засвоїли діти поняття многокутника, можна запропонувати їм за допомогою паличок скласти многокутник зазначеного виду (додаток 1). Використовуючи роздавальний матеріал (картки з відрізками многокутниками), учитель перевіряє уміння вимірювати довжину відрізків, площу і периметр многокутників тощо. Найбільше унаочнення потрібно при вивченні нового матеріалу, при закріпленні і повторенні – лише частково. З невстигаючими учнями унаочнення треба використовувати частіше.

Щоб наочне приладдя відповідало своєму призначенню, до нього слід ставити такі вимоги:

1.  Будова, форма приладдя повинні бути простими. Колір спокійний, приємний для ока.

2. За розмірами прилад чи посібник повинен бути таким, щоб учні добре бачили його з останньої парти, але не громіздким, з добре прогнаними частинами, щоб зручно було їх ставити, переносити, вішати, швидко знімати.

3. Для лічби не слід брати круглих предметів (каштанів, жолудів, горіхів) бо на парті вони не тримаються, скочуються, що часто зриває урок. 

Не можна використовувати для лічби і сірникові палички.

4.  Предмети для лічби повинні бути у всіх однаковими на певному уроці.       

     Різноманітність цих предметів призводить до того, що учні цікавляться     

     предметами, які є в товаришів, обмінюються ними.

Отже, неправильно підібране наочне приладдя не допомагатиме, а заважатиме роботі. Наочні посібники треба вміло застосовувати під час уроку. Слід пам’ятати, що унаочнення не самоціль, а засіб навчання: допомагає учням засвоювати математичні поняття, переходити від конкретного сприймання до абстрактного висновку. При надмірному унаочненні робота схожа на гру, учень бавиться, не напружуючи думки. Таке унаочнення втрачає свою доцільність, воно перетворюється у гальмо розумового розвитку учнів. Такі факти бувають на практиці, наприклад: першокласника навчають вибирати арифметичні дії (додавання або віднімання) під час розв’язування арифметичних задач. Учитель використовує для цього картинку, на якій намальовано пташок, що сидять на гілці, і пташок, які підлітають до них (або, навпаки, відлітають від них). Учень, спостерігаючи цю картину, знаходить відповідь задачі простим перелічуванням, не виконуючи жодної арифметичної дії над числами. Наочність використана в цьому випадку, не лише допомагає, але й навпаки, затримує формування уміння розв’язувати задачі, тобто вибирати дію над числами, заданими в умові. Інший приклад: відомо, що треба ілюструвати дітям незнайомі предмети, про які згадується в задачі, демонструючи відповідну картинку (трамвай, завод – сільським дітям; ферму, стіг, скирту – міським дітям). Проте немає потреби демонструвати картинки із зображенням відомих дітям предметів. Наочність у навчальному процесі буде корисною тільки тоді, коли вчитель використовуватиме всі її види (предметну наочність, таблиці, схеми, діафільми, діапозитиви) не перевантажуючи при цьому кожний окремий урок різними засобами унаочнення. Учитель, який не користується наочним приладдям, виконує роботу формально. Його учні можуть знати правила, але безпосередні будуть у життєвій практиці.

Такі учні напам’ять знають, що збільшити число на скільки-то одиниць – значить додати, а збільшити число у скільки-то разів – означає помножити, проте не можуть роздати з пачки зошити так, щоб другий учень одержав у п’ять раз більше від першого, а третій на чотири зошити більше ніж другий, бо вони цих понять не вивчали за допомогою наочного приладдя. Навчання здійснювалося словесним методом і не дало потрібних результатів, бо практичних навичок учні не набули.  Щоб уникнути таких явищ, кожний учитель повинен унаочнювати викладання математики.

  У процесі навчання важливо своєчасно переходити від предметних і образних  до умовної (символічної) наочності. Так, наприклад, якщо спочатку при ознайомленні з розв’язанням задач нового виду зміст задачі ілюструють діями з предметами, то пізніше досить записати задачу коротко. Роль символічної наочності зростає із зростанням у дітей математичних знань і розвитком мислення учнів, символічна наочність стає основним засобом наочного навчання математики.

 Під час уроків математики особливо необхідне широке застосування дидактичного матеріалу. При поясненні нового поняття дидактичний матеріал обов’язково повинен бути на парті у кожного учня. Не можна обмежуватись одним видом приладдя. Така одноманітність не сприяє утворенню абстрактних понять. Якщо учні не мають дидактичного матеріалу, їм доводиться в умі виконувати лічбу. Такі уроки стомлюють дітей, внаслідок чого інтерес до математики знижується. Цінність дидактичного матеріалу саме в тому й полягає, що очі, руки, мозок учня – все працює разом, забезпечена рухливість, установлюється робоча дисципліна без будь-якого натиску з боку вчителя і підвищується пізнавальна активність учнів. Наочні посібники дають змогу урізноманітнити навчальний процес, зробити його більш плідним, цікавим, захоплюючим, ефективно організувати як колективну, так і індивідуальну роботу.

1.2.Види наочних посібників та методика їх використання

Методично правильно побудоване навчання математики повинно починатися з конкретного і поступово переходити до абстрактних висновків. Переходу від сприймання конкретного до абстрактного і від абстрактного до конкретного сприяють засоби навчання.

Під засобами навчання математики розуміють сукупність об’єктів будь-якої природи, кожний з яких повністю або частково замінює поняття, яке вивчається, дає нову інформацію про нього. 

У початкових класах використовуються різні засоби навчання: підручники, навчальні посібники для учнів (картки з математичними завданнями, зошити з друкованою основою, довідники тощо), спеціальні наочні посібники (предмети або їх зображення, розрізні цифри, знаки дій і порівняння, моделі геометричних фігур), інструменти і прилади (лінійка, циркуль, кутник, палетка),технічні засоби навчання 

Навчальні наочні посібники поділяють на: натуральні і образотворчі. До натуральних наочних посібників, які використовують на уроках математики, належать: зошити, олівці, палички, кубики, тощо. 

Серед образотворчих наочних посібників виділяють образні: предметні картинки, зображення предметів і фігур з паперу і картону, таблиці із зображенням предметів або фігур. Різновидністю образотворчих наочних посібників є умовні (символічні) посібники: картки із зображеннями математичних символів (цифр, знаків дій, знаків відношень «> », «<», «=» ), схематичні рисунки, креслення. До образотворчих наочних посібників належать також екранні наочні посібники: навчальні фільми, діафільми, діапозитиви.

 Щодо використання, то наочні посібники поділяють на: загальнокласні і індивідуальні. Загальнокласними користується відразу весь клас. Їх називають ще, іноді, демонстраційними. Індивідуальними користується кожен учень окремо. Часто загальнокласні та індивідуальні посібники бувають однаковими за змістом і відрізняються лише розмірами: моделі геометричних фігур, розрізні цифри, креслярські інструменти. Важливо правильно розміщувати як загальнокласні, так і індивідуальні посібники, щоб ними зручно було користуватись на уроках. Наприклад, цифри зберігаються у загальнокласних та індивідуальних касах, моделі фігур у конвертах. 

Залежно від виготовлення розрізняють наочні посібники, виготовлені друкарським способом або на фабриці і саморобні, виготовлені вчителем або дітьми. 

Саморобні посібники доповнюють готові наочні посібники. Це різні малюнки і креслення для складання задач, збірні геометричні фігури, таблиці, в яких можна замінювати цифри і окремі слова, електрифіковані таблиці множення і додавання. До  виготовлення наочних посібників корисно залучати дітей. Це має велике освітнє і виховне значення, сприяє свідомому і міцному опануванню знань і умінь, допомагає виробити певні трудові навички. Так, виготовляють модель прямого кута з паперу і модель рухомого кута з двох паличок, скріплених пластиліном, учні дістають уявлення про кут, виготовляючи моделі лінійного і квадратного сантиметра, дециметра, метра, діти дістають наочне уявлення про одиниці довжини і площі. Працюючи з посібниками, виготовленими своїми руками, дитина навчається з повагою ставитись до праці. Саморобні посібники мають бути нескладними щодо виготовлення, відповідати вимогам естетики і нормам шкільної гігієни. 

Важливим засобом наочності в процесі вивчення математики є таблиці. За метою застосування вони різноманітні: таблиці для формування математичних понять і  закономірностей (навчальні таблиці); таблиці-інструкції, таблиці, що служать засобом відшукання способу розв’язування задачі, таблиці для усних обчислень; таблиці-довідники. Окремі з них мають не одну, а кілька цілей. Можна використати таблицю, за допомогою якої діти можуть ознайомлюватися з властивістю множення суми на число . 

Таблиці-ілюстрації – це здебільшого алгоритми виконання арифметичних дій, пам’ятки розв’язування текстових задач.

Багато таблиць використовується для ілюстрації змісту задач за допомогою малюнка, для усних обчислень (додаток 2).

До таблиць-довідників належать таблиці, в яких зображені середні маси фруктів, овочів, тривалість життя рослин і тварин, швидкості різних видів транспорту. У таких таблицях можуть бути зображені або названі предмети з числовими характеристиками. Дані цих таблиць учні використовують для складання текстових задач.

До дійових засобів наочного навчання в початкових класах відносяться записи і малюнки, виконані вчителем на дошці.

Форма подання структурних схем обчислювальних прийомів може  бути різна – залежно від етапу роботи над цим прийомом, мети тощо. Наочна інтерпретація має велике значення для розв’язування задач. Вона може мати вигляд короткого запису, таблиці, схеми, малюнки. При цьому кожний вид наочності може мати різні варіанти. Вибір того чи іншого виду наочності зумовлений передусім дидактичною метою роботи над задачами, розв’язати задачу окремими діями з письмовим поясненням чи без нього, складання виразу з письмовим поясненням чи записати (назвати) відразу вираз ; розв’язати задачу різними способами  і встановити, який з них раціональний: розглянути тільки залежність між величинами задачі тощо. 

Велике значення відіграють також інструменти, прилади і моделі, технічні засоби навчання та засоби зворотного зв’язку.

Знання видів наочних посібників дає змогу учителеві правильно їх добирати і ефективно використовувати під час навчання, а також виготовляти самостійно або разом з дітьми потрібні наочні посібники. Проте потрібно пам’ятати, що наочність не самоціль а допоміжний засіб навчання. Тому не слід зловживати застосуванням наочності, бо це гальмує активність учнів і затримує розвиток їх логічного мислення. Отже, треба уникати двох крайностей: ігнорування наочності і надмірного її застосування.

Розділ 2.

2.1. Використання наочності під час введення задач нового виду

Важливе місце в програмі з математики для початкових класів відведено складанню і розв’язуванню задач з перших же уроків діти вчаться складати задачі, спочатку за малюнком, коли ще не вміють читати, потім за коротким записом задачі. Весь матеріал навчального курсу математики розкривається на основі вдало підібраних задач. 

Текстові арифметичні задачі  розглядаються як один з найважливіших засобів для розкриття понять і формування тих теоретичних знань, які призначені програмою. Основна роль у цій роботі надається наочному посібнику. Ілюстрування задачі – це використання засобів наочності для виділення величин, які входять у задачу, даних і шуканих чисел, а також для встановлення зв’язків між ними.

Під час ознайомлення із задачею нового виду використовують яку-небудь одну ілюстрацію, але у деяких випадках буває корисно проілюструвати задачу як предметно, так і схематично. Схематичне зображення якого-небудь виду задач не обов’язково повинно мати єдину форму. При нагоді варто показувати дітям різні форми короткого запису однієї і тієї самої задачі чи задач одного виду.                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

У 1 класі текстові арифметичні задачі на додавання і віднімання спочатку розглядається з опорою на практичні дії з предметами чи малюнками. Відповіді діти одержують перелічуванням.

Задача. До 4 гусочок прибігли 3 качки. Скільки було гусочок і качок разом?

Діти спочатку виставляють 4 гусочки, потім приєднують 3 качечки до них і знаходять результат.

Задача. Діти спускалися з гірки. Додому пішло 5 дівчаток і 2 хлопчики. Скільки всього дітей пішло додому?

Для того щоб проілюструвати цю задачу краще використати самих дітей: викликати до дошки групу дітей, які нібито спускаються з гірки, потім сказати, що «йдуть додому» ,тобто відходять у бік, 5 дівчаток, а потім «йдуть додому» (приєднуються до дівчаток) 2 хлопчики. Діти зрозуміють, що ця задача розв’язується дією додавання, хоч і сказано, що діти пішли.

Після введення знаків «+» «-» «=» розв’язання записується у вигляді прикладу.

Спочатку, як правило, вводять задачі на знаходження суми, розв’язування яких супроводжується оперуванням різними предметами. Так, під час формування поняття про дію додавання, учні за малюнками усно складають задачі і записують їх розв’язання у вигляді прикладів: До синього метелика прилетіло три червоних. Скільки всього метеликів стало?

                                           1+3=4

Вчитель також може використати при розв’язуванні таких задач «Пташину їдальню», де у прорізи вставляються зображення пташок на «ніжках». За допомогою цієї наочності учні також засвоюють нумерацію чисел. 

На уроці з вивчення теми «Задача. Розв’язування задач на знаходження суми і остачі» діти ознайомлюються із структурою задачі, поглиблюються і систематизуються раніше здобуті знання. Так, наприклад, учитель читає задачу: хлопчик вирізав 4 червоних кружечки і 1 голубий. Скільки всього кружечків вирізав хлопчик? Діти кладуть на парту спочатку 4 червоних кружечки, а потім 1 голубий, присувають їх один до одного і знаходять кількість всіх кружечків за допомогою лічби. Доцільно в 1 класі вводити скорочені записи різних типів простих арифметичних задач: на знаходження суми, остачі, невідомого доданка, на збільшення (зменшення) числа на кілька одиниць, на різницеве порівняння. Звичайно, вимагати, щоб учні відтворювали їх самостійно не слід. Однак такі записи допоможуть їм зрозуміти зв’язки між даними і шуканими, отже, правильно розв’язувати. Добираючи дію для розв’язання простої задачі ,діти інколи асоціюють додавання зі словами «принесли», «прилетіло», «купили», «подарували», а віднімання зі словами «віддали», «відлили», «відрізали», «полетіло» та інші і цим обмежуються, що нерідко призводить до помилок. Щоб уникнути цього, треба привчати дітей при виборі дії брати до уваги не окремі слова з тексту задачі, а значення їх в цілому, включаючи і запитання. Крім цього корисно іноді пропонувати учням задачі, в яких фігурували б слова «віднесли», «відлетіли», «загубили», але які розв’язувалися б додаванням. Щоб проробити такий матеріал фронтально (а це обов’язково) і не гаяти часу на записування задач на дошці, треба мати відповідне унаочнення у вигляді плакатів, які можна було б демонструвати перед учнями. Такого ж унаочнення вимагають задачі на дві дії.   

При розв’язуванні простих задач можна особливо цінно використовувати силуети. Учитель читає умову задачі, ставлячи при цьому на демонстраційну дошку силуети тих предметів, про які йдеться в задачі. Це допомагає навіть невстигаючим учням зрозуміти умову задачі.

У 2 класі вчитель ознайомлює дітей з новими задачами, серед яких досить важко даються задачі на знаходження невідомого зменшуваного і від’ємника, оскільки вони ґрунтуються на абстрактному понятті про взаємозв’язок між компонентами дії віднімання. Тому важливо максимально їх унаочнювати, опиратися на конкретний практичний досвід дітей. 

Також у цей час вводять ділення. Наприклад, така задача: Учителька роздала учням 12 зошитів, по 3 зошити кожному. Скільки учнів одержало зошити? 

Діти, користуючись наочними посібниками, виконують відповідні операції і знаходять результат, полічивши, скільки учнів одержали зошити. При цьому треба звернути увагу, що діти одержали зошитів порівну. Ознайомлення учнів з розв’язуванням задач на ділення, на вміщення передбачено у 2 класі. Наприклад, пропонують задачу: «12 морквин зв’язали у пучки, по 4 морквини в кожному. Скільки вийшло пучків?»

На набірному полотні один з учнів розкладає 12 морквин по 4 морквини на купку, решта учнів виконує те саме за допомогою будь-яких предметів на партах. Спочатку під час розв’язування задач треба користуватися наочними посібниками, результат знаходити за допомогою лічби, після чого записувати розв’язання.

Поряд з простими у 2 класі вводять і складені задачі. Це здебільшого різні їх види на дві дії. Основне завдання вчителя – показати дітям відмінність між простою і складеною задачами, довести, що складену неможливо розв’язати однією дією. Розв’язувати задачі кількома способами корисно, як для розвитку мислення учнів, так і їх уміння вибирати найраціональніше розв’язання. Аналіз таких задач полегшує засвоєння їх структури, допомагає краще зрозуміти залежність між даними і шуканими. Проте записування таких задач забирає багато часу. Можна використовувати таблиці, які спрощують роботу (додаток 3).

Для того, щоб учні краще усвідомили важкі поняття з математики, треба не тільки їх пояснити, а й при змозі показати на наочних посібниках. Для цього можна виготовити відповідні плакати на кожен вид задач. 

Якщо в 1-2 класах кожен вид задач треба унаочнювати, то в 3 класі це робити не слід, бо тут оперують з великими числами, тому ілюструвати розв’язання задач конкретно наочністю не можна. Проте зовсім відмовлятися від унаочнення також не можна. Типові задачі, або ті, які вперше пояснюють учням, слід унаочнювати. Для першого ознайомлення, щоб техніка обчислення не утруднювала учнів. У цьому разі вони краще усвідомлюють умову задачі. Тоді в пригоді стають силуети. Розглянемо таку задачу: «На годівлю курей витратили 8 мішків проса, по 75 кг у кожному. Через місяць залишилося 5 мішків. Скільки кілограмів проса витратили за місяць?»

Щоб розв’язати цю задачу раціональним способом, треба дати ілюстрацію до неї. Якщо одну задачу унаочнити силуетами, то аналогічну задачу корисно унаочнити схемою. Унаочнювати задачі схемами треба також там, де цього не можна зробити силуетами.

Задача: У магазин привезли 5 мішків борошна і 3 мішки картоплі, разом вони важили 420 кг. Мішок картоплі на 20 кг важчий за мішок борошна. Скільки важить мішок борошна і мішок картоплі? (додаток 4)

Задачі на збільшення або зменшення числа в кілька разів, виражених в прямій формі, запроваджується у 3 класі в процесі вивчення таблиць множення і ділення.

Поняття збільшення або зменшення числа в кілька разів розкривається на основі таких завдань:

Завдання 1 Розглянь рисунок і прочитай записи (додаток 5). Відрізок КМ у 4 рази довший за АВ. Яка довжина відрізка КМ?

2∙4=8

Відповідь. КМ=8 см.

Щоб збільшити у 4 рази, треба помножити на 4.

Завдання 2 Прочитай записи, розглянь рисунок і поясни розв’язання (додаток 6). Друга смужка у 3 рази коротша від першої. Яка довжина другої смужки?

9: 3=3 (см).

Відповідь. 3 см.

Щоб зменшити у 3 рази, треба поділити на 3.

В 4 класі набагато менше використовують наочних посібників, ніж у попередніх класах. Але й без наочності тут обійтись неможливо. 

При розв’язуванні задач на знаходження числа за його частиною, унаочнення застосовувати обов’язково. Наприклад: 

Задача. У полі зібрано за день 460 га жита, що становить 1\3 від всього. Скільки гектарів було засіяно житом?

Коли умова задачі записана на дошці і повторена, то на дошці малюють поле у формі прямокутника і відокремлюють 1\3 частини (додаток 7).

Отже, робота на уроках математики з наочними посібниками дуже велика і обширна. Використання наочності викликає значне зацікавлення в учнів під час відтворення знань, активує їх пізнавальну діяльність, сприяє повноцінному формуванню передбачених програмою умінь. Реалізуючи навчальний процес навчальний процес в різноманітній формі й різноманітними засобами, учитель підтримуватиме інтерес до учіння протягом усього уроку, запобігатиме перевтомі дітей і водночас розвиватиме такі важливі якості як швидка реакція, кмітливість, увага.

 2.2.Застосування наочних посібників для закріплення навичок розв’язувати задачі

У системі уроків математики  і кожного уроку, зокрема, вагоме значення має етап закріплення. Для закріплення знань відводиться чимало часу, причому більшість його припадає на розв’язування задач. 

На етапі закріплення здійснюється узагальнення способу розв’язання задач  певного виду, встановлюються зв’язки між видами задач. Отже, добір задач для закріплення визначається не тільки попередньою роботою а й вимогою систематизації знань. Задачі для закріплення повинні містити й деякі труднощі, що їх мають долати учні в процесі розв’язування. Більшість різноманітних видів творчої роботи над задачею також запроваджується в процесі закріплення.                                 

Керівництво і допомога учням здійснюється шляхом прямих вказівок учителя чи через диференційовані завдання, які подаються в картках для індивідуальної роботи або на основі записів на дошці чи за матеріалами завдань підручника.

У підвищенні активності учнів під час розв’язування задач важлива роль відводиться засобом контролю і самоконтролю.

Під час ознайомлення та аналізу задачі контрольними запитаннями можуть бути такі: Що відомо в задачі? Що не відомо? Що означає число, про яке йдеться в задачі? Чому не можна розв’язати задачу однією дією? Скільки дій потрібно виконати, щоб розв’язати задачу? Якого даного не вистачає, щоб знайти відповідь на запитання задачі?

У процесі самостійної роботи (після аналізу задачі або одразу після ознайомлення з нею ) особливе значення має безпосереднє спостереження вчителя за роботою учнів, за їхніми записами в зошиті. Час протягом  якого учні записують розв’язання, треба повністю відводити для контролю і подання індивідуальної допомоги.












Розвиток уявлень учнів початкових класів про «механізм» розв’язування задач і формування умінь розв’язувати задачі, становлять фактично єдиний процес. Проте серед прийомів, спрямованих на забезпечення цього процесу, можна 

виділити такі, які більше стосуються його першої частини. Це розв’язування складених задач за даним планом, графічне зображення повного аналізу, і плану розв’язання, моделювання розв’язання задачі.

Мета повного аналізу полягає в тому, що під час пошуку плану від 

запитання – до даних щоразу називаємо обидві величини, які потрібні для того, щоб дістати відповідь.
Задача. Купили 40 кг помідорів. Восьму частину помідорів залишили для їжі, а решту засолили порівну в 7 банок. Скільки кілограмів помідорів поклали у кожну банку?

Повний аналіз задачі графічно зображають так (додаток 8). Розглянутий спосіб повного аналізу повинен бути для самого вчителя засобом розкриття механізму розв’язання арифметичних задач. Цим способом доцільно розв’язати три-чотири задачі в 3 та 4 класах.

Якщо учням важко встановити зв’язки між даними і шуканими задачі і вони помиляються в групуванні пар чисел, то доцільно застосовувати предметну ілюстрацію, що використовуються в процесі розв’язування задачі.

Завдання для складання задач ефективні насамперед для розвитку уявлень учнів про структуру задач та узагальнення способу розв’язування їх, для того, щоб виявити, як учні усвідомлюють способи розв’язування задач певного виду.

Здебільшого учням пропонують скласти задачу на одну дію. Складання задач на дві дії застосовується з метою закріплення уявлень учнів про структуру задач, а також для формування навичок розв’язування задач деяких видів. В останньому випадку завдання доцільно формулювати, опираючись на схеми. Наприклад, скласти задачу на дії множення і ділення, користуючись схемою (додаток 9ст).

Корисні вправи, які допомагають зробити дітям узагальнення, на складання задач за картинкою, кресленням або коротким записом. Вони допомагають дітям побачити задачу в певній конкретній ситуації. За картинкою (додаток 10) діти можуть скласти кілька задач: «Футбольний м’яч  коштує 50 грн., а волейбольний 30 грн. Скільки коштує футбольний м’яч і волейбольний разом». 

«Футбольний м’яч  коштує 50 грн., а  волейбольний 30 грн.. Хлопчик купив 2  

футбольні м’ячі і волейбольний. Скільки грошей заплатив хлопчик?

За кресленням (додаток 11) можна скласти таку задачу: «З двох селищ, відстань між якими 57 км, вийшли одночасно назустріч один одному пішохід і велосипедист. Швидкість пішохода 4 км/год., а велосипедист 15 км/год. На якій відстані від першого селища вони зустрінуться?

За коротким записом ( додаток 12 ) можна скласти таку задачу: «Дві друкарки друкували за день однакову кількість сторінок. Перша друкарка працювала 6 год. і надрукувала 48 сторінок, а друга друкарка працювала 6 год. Скільки сторінок надрукувала друга друкарка?»

Перш ніж давати учням завдання скласти задачу за тією чи іншою ілюстрацією, треба її проаналізувати, тобто провести бесіду і з’ясувати, чи розуміють діти, що зображено, що позначають числа, про що треба дізнатись.

Використання задач як конкретної основи для здобутих знань відіграє важливу роль у формуванні в них елементів матеріалістичного світогляду. Сам процес розв’язування задач за певної методики позитивно впливає на розумовий розвиток школярів, оскільки він потребує виконання розумових операцій.

2.3. Наочність для навчання учнів розв’язувати задачі на рух

Починаючи вивчати те чи інше питання, вчитель повинен мати на увазі, чи є в уяві учнів потрібні наочні образи. Щоб учні уявляли собі життєву ситуацію, відображену в задачі, краще простежували залежності між величинами, необхідно застосовувати предметне моделювання. Потім можна переходити до більш узагальненого (умовно-предметного) і графічного моделювання, до застосування готових опорних схем і таблиць.

Використання наочних посібників дає змогу: активізувати роботу учнів; зекономити час на уроці; збільшити обсяг роботи на уроці; підвищити ефективність процесу оволодіння знаннями, вміннями і навичками.

Розв’язання задач на рух сприяє розвитку уявлень про відстань, час, швидкість, про співвідношення і залежність між цими величинами. Перш ніж вивчати задачі на рух, треба на конкретному прикладі з’ясувати такі поняття, як шлях, зустрічний рух, одночасний рух, швидкість, віддаль. При цьому слід додержуватись певної послідовності, застосовувати для ілюстрації графічні схеми до кожної задачі при поясненні, а через деякий час – при повторенні. Для узагальнення уявлень дітей про рух корисно провести екскурсію для спостережень за рухом транспорту, після чого організувати спостереження в умовах класу, де рух демонструватимуть самі діти. Діти повинні усвідомити, що якщо відомі відстань і час руху, то можна знайти швидкість дією ділення; якщо відомі швидкість і час руху, то можна знайти відстань дією множення; якщо відомі відстань і швидкість, то можна знайти час руху дією ділення. Під час роботи над цими задачами треба частіше використовувати ілюстрації у вигляді креслення, бо креслення допомагає правильно уявити життєву ситуацію, відбиту в задачі.

Внаслідок вивчення цієї теми учень повинен дістати конкретне уявлення про швидкість як відстань, яку проходить тіло, що рівномірно рухається, за одиницю часу – за годину, хвилину, секунду, знати зв'язок між величинами, уміти розв’язувати прості і неважкі складені задачі, в яких застосовуються знання взаємозв’язку величин.

Перш ніж вивчати задачі на рух  треба на конкретному матеріалі з’ясувати такі поняття як « шлях», « зустрічний рух», « одночасний рух», «швидкість», «відстань». Для цього використовують предмети, їх моделі або зображення, які дають можливість продемонструвати різні види руху (машини, фігури лижників, вершників і т. д.), саморобні плакати, на яких зображено таблиці з трьома графами відповідно до трьох величин.

Розв’язуванню задач на зустрічний рух передує тривала робота з розв’язування простих та складених задач на знаходження швидкості, часу та відстані. Поняття швидкості вводять на основі життєвого досвіду дітей та безпосередніх практичних дій.

Для формування навичок корисно усно розв’язати задачі за таблицями.

У ході підготовчої роботи ілюструють зміст таких виразів. Як «виїхали одночасно», «рухаються назустріч один одному», «рухаються в протилежних напрямках» тощо. Практичні дії супроводжуються зображенням відрізків (довжина шляху) і стрілками (напрям руху).

Кожна із задач на зустрічний рух і рух у протилежних напрямках (в разі віддалення рухомих тіл) має три види:

1 – дано швидкість кожного з тіл і час руху, шукане – відстань. 

2 – дано час руху, відстань, яку подолали разом обидва тіла, і швидкість одного з тіл, шукане – швидкість другого тіла.

3 – дано швидкість кожного з тіл і відстань, шукане – час руху.

Заслуговує на увагу досвід послідовного зведення задач. Спочатку на двох-трьох уроках опрацьовують перший вид задач. На основі цього виду на наступних уроках вводять послідовно другий і третій види задач. Розглянемо такий підхід на конкретних задачах.

Задача. З двох міст одночасно назустріч один одному виїхали велосипедист і мотоцикліст, які зустрілися через 3 год. Швидкість велосипедиста 12 км/год., а мотоцикліста – 50 км/год. Скільки кілометрів становить відстань між містами?

Повторюючи задачу, вчитель спирається на ілюстрацію. Аналіз проводять від числових даних.

На уроці, присвяченому розгляду задач другого виду, спочатку учні розв’язують задачі першого виду. Вивчення. Аналіз і розв’язання задачі проводять з опорою на графічну ілюстрацію. Розв’язавши задачу складають обернену до неї задачу. Колективно учні знаходять два способи розв’язання задачі. 

Аналогічно розв’язують задачу на знаходження часу руху тіл. 

У ході закріплення умінь розв’язувати задачі на зустрічний рух та рух у протилежних напрямках варто практикувати різні творчі роботи.                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                   

Організація діяльності молодших школярів під час аналізу умови задачі, зокрема форма зображення умови на дошці і в зошитах, можуть істотно сприяти підвищенню їх пізнавальної активності. Важливо при цьому є роль довільної уваги дітей. А навчити учня бути уважним насамперед означає організувати на кожному етапі відповідну його діяльність, знайти ключ до керування сприйманням. Під час розбору умови не тільки задач на рух, а й інших, своєрідним ключем може бути схематичне її зображення , причому розгляд учнями даних, які постають не в конкретній формі, а зображенні абстрактно, спонукають учнів до пошуків способу знаходження невідомого. 

Схеми зі стрілками можна успішно застосувати до опрацювання залежності між шляхом, швидкістю та часом.

Задача. Велосипедист проїхав 45 км із швидкістю 25 км/год. За скільки годин він подолав цю відстань? 

Можна запропонувати учням таке завдання:

Складіть умову задачі за поданою схемою. Складіть і розв’яжіть задачу обернену до неї.

Розв’язуючи такі задачі, доцільно лише в окремих випадках виконувати записи, а в основному обмежуватися усним розв’язанням за відповідною схемою на дошці. 

 Для розв’язування задач на рух можна використовувати графи. Як показали дослідження психологів, учні початкових класів глибоко усвідомлюють зв’язки між даними та шуканими величинами задачі, якщо ці зв’язки подано за допомогою графа. Крім того, у процесі аналізу граф-схеми в учнів формується узагальнений спосіб розв’язування задачі даної структури.

Під час побудови схеми доцільно звертатися до учнів із запитаннями, з’ясовуючи, чи правильно вони розуміють смисл кожного пояснення. Наведемо приклад роботи з графом для задачі на рух.

Задача. Автомобіль за 4 год. пройшов 240 км. Скільки кілометрів він пройде за 7 годин, якщо його швидкість буде на 5 км за годину більша?

До задачі подається граф, а учні, розглядаючи його, відповідають на запитання: що означають числа 240, 4, 5, 7; що означають світлі точки; яку залежність відтворює дуга, що проходить через дані точки?

Отже, розв’язування задач на рух сприяє розвитку уявлень учнів про відстань, час, швидкість, про співвідношення і залежність між цими величинами. Ці задачі відіграють важливу роль при навчанні математики.

Висновки

В курсовій роботі викладено питання, яке й справді є важливим у початковій школі. Тому, що задачі є тим конкретним матеріалом, за допомогою якого в дітей формуються нові знання і закріплюються в процесі застосування вже здобуті знання.

В першому розділі викладена загальна інформація щодо опрацьованої теми. У психологічному плані під задачею розуміють будь-яку ситуацію, що вимагає від людини певної дії, або мету, поставлену перед нею в деяких умовах, причому поняття «задача» може розглядатися лише в системі з людиною, яка розв’язує її. 

Пойа говорив: «Розв’язання задач є специфічною особливістю інтелекту, а інтелект – це особливий дар людини. Тим-то розв’язання задач можна розглядати як один з найхарактерніших проявів людської діяльності».  

Роль простих задач у навчанні математики надзвичайно велика. «Розв’язання будь-якої простої, але не зовсім стандартної математичної задачі може вимагати деякого напруження, зате натомість дає вам відчути тріумф відкриття» (Д Пойа). Вони є основним засобом у формуванні поняття про арифметичні дії та величини. В процесі розв’язування простих задач учні опановують основні прийоми роботи над задачею. Високий рівень умінь розв’язувати прості задачі – необхідна умова успішного розвитку вмінь розв’язувати складені задачі.

Навчити дітей розв’язувати задачі – означає навчити їх встановлювати зв’язки між даними та шуканими величинами і відповідно до цього вибирати, а потім і виконувати арифметичні дії.

У другому розділі викладені думки щодо  використання наочності для введення задач нових типів та для їхнього закріплення. Задачі відіграють важливу роль при вивченні математики, і щоб діти краще їх сприймали, задачі потрібно унаочнювати, пов’язуючи їх із життєвими ситуаціями. Наочність, як на уроках математики, так і на інших уроках допомагає у засвоєнні знань. Тому вчитель, особливо початкових класів, повинен широко їх використовувати, враховуючи при цьому чіткість, послідовність, логічність міркувань, точність, правильність і чіткість мови, тому що вчитель є взірцем для учнів. Але при цьому пам’ятати, що надмірне використання наочних посібників може перетворити навчальний процес у гру. 

В курсовій роботі показано, яке місце займають наочні посібники на уроках математики. В ній показано, як важливо довести до свідомості учнів той факт, що кожне положення математики не тільки відповідає задачам практики, але й виникло з потреб практики, являє собою результат аналізу й узагальнення людиною своєї практичної діяльності та явищ навколишнього світу.

За допомогою вміння розв’язувати задачі можна сприяти формуванню в дітей елементарних основ наукового світогляду, допомагати розвитку творчих здібностей і багатьох цінних якостей особистості.
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Додаток 3

	Задача: Для школи купили 8 стільців по 20 грн. кожний, а потім ще 9 стільців по тій самій ціні. Скільки коштують всі ці стільці?

Розв’язання

             1 спосіб                                                                  2 спосіб

1. 20∙8=160 (грн.)                                                         1. 8+9=17 (с.)

2. 20∙9=180 (грн.)                                                         2. 20∙17= 340 (грн.)                     

3. 160+180=340 (грн.)                                                  Відповідь: 340 грн.

Відповідь: 340 грн.


Додаток 4 

Борошно
420

Картопля

Додаток 5 


[image: image2]
Додаток 6


[image: image3]
Додаток 7


[image: image4]
Додаток 8 


[image: image5]
Додаток 9 


[image: image6]
Додаток 10

[image: image7.wmf][image: image8.wmf]
           30 грн.                                50грн

Додаток 11


[image: image9]
Додаток 12 

	Друкувала за день
	Час роботи
	Всього надрукувала

	1

Однаково

2
	6 год.

7 год.
	48 с

?




460 га





1/3





2 см 





   40 





  40





    7





  1/8





    ?





    ?





     ?





∙





:

















15 км/год.





57 км





4 км/год.

















