Розвиток активного і самостійного мислення молодших школярів
Особливості мислення молодших школярів. 
Мислення – це узагальнене відображення в свідомості людини предметів і явищ об’єктивної дійсності в їх істотних властивостях, зв’язках і відношеннях. 
Вік першокласників припадає на перехід від доопераційного мислення до мислення на рівні конкретних операцій. Діти цього віку здатні встановлювати причинно-наслідкові зв’язки, якщо вони можуть безпосередньо спостерігати за зміною об’єкту. Досягнення рівня конкретних операцій відкриває можливості для учнів 2 – 4 класів теоретично міркувати про світ, в якому вони живуть і створює основу для досягнення стадії формальних операцій, яка розпочинається уже в 11 – 12-річних дітей. 
Спостерігаю як під впливом навчання в мисленні школярів змінюються співвідношення образних і абстрактних компонентів. 
З учнями першого і частково другого класів застосовую переважно практично-дієвий і образно-мовний аналіз. Діти порівняно легко розв’язують задачі, коли можна використати практичні дії із самими предметами, наприклад, паличками, кубиками, геометричними предметами або виділити ознаки частин предметів, спостерігаючи їх. Розглядаючи частини і властивості предметів, учні знаходять серед них головні, виявляють їх взаємозв’язки і взаємозалежності. Обсягом аналізу є предмети, явища, процеси, дії, вчинки людей, мовні явища. 
Спочатку вводжу в роботу з дітьми елементарний аналіз . Учні краще виділяють частини предмета, ніж встановлюють співвідношення між частинами. Діти виділяють елементи в ці́лому, що вдається їм відразу. 
За моїми спостереженнями учні по-різному порівнюють предмети. Так, одні учні схильні знаходити тільки різні ознаки, інші – можуть знайти й подібні ознаки. Одні порівнюють переважно яскраві предмети, які привертають їх увагу, інші – виділяють і малопомітні ознаки предметів. Одні діти здійснюють порівняння на основі випадково виділених ознак, інші намагаються дотримуватись певної послідовності. Кількість ознак, за якими першокласники порівнюють предмети, під кінець навчального року зростає в 1,8 рази з тією, яка була на початку навчального року . 
На уроках використовую різноманітний дидактичний матеріал і школярі успішно навчаються порівнювати також числові й алгебраїчні вирази, формули, схеми, речення тощо, знаходити в них щось схоже й відмінне. Молодшим школярам доводиться порівнювати не тільки наочні, а й уявлювальні об’єкти. Другокласники можуть успішно виділити спільні й відмінні ознаки двох уявлювальних, відомих їм предметів, живих істот (наприклад, горобця й ворони, яблука і сливи тощо). Порівнюючи нові й раніше пізнані предмети чи явища, школярі аналізують, висловлюючи результати цих процесів у формі суджень . Аналіз переходить у абстрагування, яке стає важливим компонентом розумової діяльності учнів, потрібним для узагальнення і формування понять. У молодших школярів розвиваються різні види абстракції, пізніше навчаю учнів користуватися схемами. Схема полегшує застосування узагальнень на практиці, оскільки вона поєднує в собі риси наочного й абстрактного. Це можуть бути схеми речень, задач тощо. 
Є в класі також учні, які вдаються до уявно-мовного способу узагальнення, доповнюючи зображення відомостями про спільні ознаки, взятими з свого попереднього досвіду. Під впливом навчання більш підготовлені учні переходять до досконалішого способу узагальнення, який можна назвати понятійно-мовним. Вони відносять названі їм об’єкти до „тварин”, „рослин”, „меблів” тощо, виділяють групи „хижих і свійських тварин”, „птахів, які біля хати ходять” і „птахів, які в лісі живуть”. Недиференційовані узагальнення змінюються першими поняттями, обсяг яких поширюється на значне коло предметів. Учні усвідомлюють, що дві групи узагальнень, названих словами „звірі” і „птахи”, об’єднуються в одну групу „тварин”, що „кущі” й „дерева” належать до „рослин” і що „машини” і „меблі” – це „предмети” і т.п. Такі результати виявляються після тривалої підготовчої робота, спрямованої на формування в учнів умінь узагальнювати, групувати, класифікувати живі й неживі об’єкти . 
Вважаю, що узагальнення в засвоєнні і розумовому розвитку молодших школярів відіграє свою важливу роль, оскільки воно переходить у „вторинну” конкретизацію, застосування результатів узагальнення в нових пізнавальних і практичних ситуаціях. Переходи від загального, абстрактного до конкретного здійснюються учнями не без труднощів. Особливості цих труднощів і успіхи в їх переборенні зумовлюються віком дітей та змістом тих навчальних завдань, які ставляться перед ними . 
Роль проблемних ситуацій і задач в розвитку активного і самостійного мислення. 
У північних народів є простий і мудрий афоризм: „Якщо подарувати людині одну рибину, вона буде ситою один день. Якщо подарувати дві, буде ситою два дні. А якщо навчити ловити рибу – буде ситою усе життя”. Так і в навчанні: скільки б у школярів не було предметних знань, і вмінь, старанності, сумлінності – їх все одно буде замало для подальшого успішного навчання і розвитку. Адже в сучасному мінливому світі людина повинна вчитися і переучуватися безперестанно. 
Підмічаю, що коли учень уміє вчитися, він визначає сам або приймає мету, яку ставить учитель, відповідно до неї планує і виконує необхідні дії, у процесі роботи і на етапі завершення контролює й оцінює свої результати. Це характеризує сформовану навчальну діяльність. В першому класі у дітей вона тільки починає формуватися. Намагаюся якнайчастіше в процесі уроку задавати дітям такі питання: 
- Як ти вважаєш? 
- Чи згоден ти з думкою товариша? 
- Як іще можна відповісти на це запитання? 
- Чому не можна сказати інакше? 
- Як зміниться відповідь, якщо ми змінимо умову? 
- Порівняйте відповіді товаришів і виберіть кращу на вашу думку. Чому вибрали саме цю? 
Ядро навчання – індивідуальна розумова діяльність учня. Це той самий процес, до якого багато вчителів спонукає дитину коротким словом: ”Думай!” Якби дитина була сміливіша, вона запитала би у свого наставника :”Як це зробити?” Справді, наказуючи учневі думати, мало хто з учителів уявляє повною мірою, що в цей напружений момент йому треба досить швидко і безпомилково на очах усього класу виконати різні розумової операції, серед багатьох способів вибрати один. Як полегшити шлях до самостійного мислення? Очевидно, слід не пускати його на самоплив, а цілеспрямовано керувати цим процесом. Вивчаючи дослідження психологів находжу різні шляхи формування в молодших школярів пізнавальних умінь . 
Щонайперше – це рівень проблемності навчальних завдань, за якого на рівнях актуального і найближчого розвитку по-різному виявляються індивідуальні творчі здібності учня. Попри це, на кожному з цих рівнів пізнавальна проблемність має подвійне оформлення залежно від ступеня розгорнутості та організованості розумового пошуку : 
а) проблемність задачі мінімальна і змінюється відразу, як тільки умова задачі усвідомлюється учнем; 
б) проблемність задачі значна, учень не бачить результату розв’язання безпосередньо, а тому змушений шукати; 
в) проблемність задачі сягає зони найближчого розвитку, а тому груповий розумовий пошук способів розв’язування проблеми є розгорнутим, обмеженим щодо застосування додаткових знань і засобів, розв’язок ґрунтується на здогадках. 
Друга важлива характеристика розумового розвитку – це пошукова пізнавальна активність учня, яка є прямим продуктом начальної проблемності, провідним показником результативності його пізнавальної діяльності і водночас критерієм повноцінного функціонування внутрішньої проблемної ситуації. 
Третьою сутнісною характеристикою розумового розвитку є проблемна ситуація. Зміст, структура і функції проблемних ситуацій, їхній вплив на особистість школяра неоднакові в межах одного рівня розвитку, бо залежать від: 
а) рівня розв’язання учнем проблемної задачі; 
б) ступеня його пошукової активності; 
в) переважання у розумовому процесі інтуїтивних чи дискурсивних процесів; 
г) змістовності і розгорнутості зовнішнього і внутрішнього діалогів; 
д) умотивованості наслідування та організованості співробітництва. 
Я дуже часто спостерігала, що психічний розвиток учня залежить не тільки від змісту й спрямованості навчальної проблемної ситуації, в яку він потрапляє, а й від способу організації її , від якого, власне кажучи, й залежить розвиваючий ефект навчання. На різних уроках, а також на різних етапах уроку використовую різні етапи проблемних ситуацій (здивування, переживання, чергування позитивних і негативних емоцій тощо); вводжу різні форми проблемності (задача, запитання, проблема, діалог, гіпотеза та ін.). 
Розумовий процес виникає на основі сприймання учнем навчальної інформації, яка надходить від учителя або яку він отримує з навчальних посібників чи інших засобів інформації. Кожен учень має індивідуальне поле сприймання, межі якого залежать від того, наскільки уважний він на уроці, чи цікавиться навчальним змістом, чи емоційно пристрасно включається у процес активного навчання. 
Визначення творчого, самостійного мислення 
Творчість – це завжди створення оригінального соціально значущого продукту. 
„Творчою діяльністю прийнято називати таку діяльність людини, що створює щось нове, все одно, буде це створено творчим відображенням навколишнього світу чи діяльністю розуму або почуття, що живе і виявляється лише в самій людині” 
Обов’язковими якостями творчої людини є: уміння переносити знання і вміння в нову ситуацію, гнучкість мислення, розвинена уява, уміння створювати нові образи, бачити нові функції об’єктів, легко звільнюватись від стереотипів, знаходити багатоваріантність розв’язків. Усі ці якості, нехай і в елементарній формі, намагаюсь виявляти, розвивати і закріпляти, починаючи з перших днів навчання, у процесі самостійної пошукової діяльності, що передбачає активне вправляння дітей у творчих завданнях. 
Готуючись до уроку, підбираю такий навчальний матеріал, який найкраще підходить для організації пошукової, творчої діяльності молодших школярів на уроці, а саме: 
а) зв’язок нового із засвоєним матеріалом; 
б) можливість логічного членування навчального матеріалу на чіткі кроки та елементарні завдання; 
в) наявність суперечностей між опорними і новими знаннями; 
г) готовність школярів до творчої діяльності. 
Через систему пізнавальних завдань за допомогою прийомів розумової діяльності діти вдосконалюють уміння аналізувати, диференціювати ознаки, виділяти головне, узагальнювати, класифікувати, доводити. Це той виконавчий інструмент, без якого не здійснити жодної творчої роботи. У підготовці до уроків опираюсь на роботи та поради видатних педагогів, намагаюсь організувати навчальну діяльність учнів залежно від її змісту і готовності дітей. 
У своїй роботі з учнями використовую такий прийом, як евристична бесіда. Цей метод – ефективний спосіб керівництва учителя частково-пошуковою діяльністю учнів. У ній вони самостійно виконують тільки окремі кроки , а цілісне розв’язання проблеми досягається разом з учителем. Тому евристична бесіда доступна й для слабко підготовлених учнів, які вчаться логічних міркувань на зразках. 
Реалізація розвивальних функцій бесіди починаю з постановки проблеми, коли створюю ситуацію необхідності пошуку нового знання. Тут навмисно загострюю увагу дітей на об’єкті пошуку. Коли сформульовано проблему, учні відокремлюють відоме від невідомого, актуалізують засвоєні знання. 
Для структури евристичної бесіди характерне чергування репродуктивних і продуктивних запитань, що потребують напруженої розумової діяльності: 
- усвідомити суперечність, 
- побачити проблему, 
- сформулювати її, 
- висловити різні припущення, 
- визначити правильний спосіб. 
Чим вища готовність учнів до творчої роботи, тим ширші кроки пошуку; чим точніше запитання вчителя, тим стрункіша структура бесіди. 
Також цікавий і метод аналогії. Суть аналогії полягає в тому, що властивості одного об’єкта визначаються на основі його подібності з іншими. У логіці встановлено, що вірогідність здобутих знань на основі аналогії залежить від певних умов: 
1) кількість спільних для обох предметів ознак має бути якомога більшою; 
2) спільні ознаки мають бути істотними й охоплювати різні сторони порівнювальних об’єктів; 
3) ознака чи спосіб дії, що передбачається в іншого об’єкта, повинні бути такого самого типу, як й інші ознаки – спільні для обох предметів. 
За рівнем творчості розрізняють три види аналогії: асоціативна, алгоритмічна й евристична. Молодшим учням доступні всі три. 
Асоціативна аналогія відбувається на рівні репродуктивної діяльності. Але для молодших школярів – це доступний і цікавий засіб формулювання нових висновків, пошуку нових ознак, якостей, функцій. Для її розвитку включаю такі завдання: 
- „Що на що схоже?”, 
- „Хто так співає, хто так кричить?”, 
- „Словесне плетиво” та ін. 
Наприклад, треба продовжити початий учителем ланцюжок: „літера до літери – склад”, а учні продовжують: „склад до складу – слово, слово до слова – речення, книжка до книжки – бібліотека; травинка до травинки – лужок; зернинка до зернинки – колосок”. Цікаві завдання на цей вид аналогії дає природничий матеріал. 
Інші функції в розвитку пізнавальних (творчих) здібностей молодших школярів виконує алгоритмічна аналогія, за допомогою якої діти самостійно доходять висновку про можливість його застосування в дещо змінених умовах, тобто вносять у відомий спосіб певні зміни. 
Наприклад: 
Тема: „Осінь” (Ознайомлення з навколишнім”, 2 кл.). 
- Прочитай про ознаки літа, розкажи про ознаки осені. 
Літо Осінь 
1. Жарко. Діти купаються в річці. 1.____________________________ 
2. Трава зелена. 2.____________________________ 
3. Багато квітів. 3.____________________________ 
4. Листя на деревах зелене. 4.____________________________ 
- Прочитай речення. 
* Літній наряд: • листя на березі зелене, 
• кетяги зелених ягід висять на калині. 
- Зміни одне слово в кожному реченні так, щоб вийшов опис осіннього вбрання дерев. 
*- Доповни речення. 
Озеро поблискує на сонці, ніби величезне дзеркало. Достиглі хліба на полі, наче ... . Налилися соком яблука, немов ... . Прийшов щедрий місяць ... . 
- Спробуй у такій послідовності скласти речення про зимову пору. 
У межах алгоритмічної аналогії спосіб виконання завдання – скласти твір за аналогією до прочитаного. Розпочинаю таку роботу з ІІ півріччя другого класу. Основою для складання творів за аналогією можуть бути такі оповідання: „Жива казка”, „Кордон”, „З кого песик приклад бере”, зміст яких має чіткий сюжет і виразні характеристики дійових осіб. 
Самостійне ознайомлення з новим матеріалом. Розвивальні функції цієї форми творчої діяльності виявляються в тому, що вона передбачає самоорганізацію і виконання учнями у взаємозв’язку багато навчальних дій, спрямованих на один результат. Самостійно ознайомлюючись із новим матеріалом за підручником чи іншим джерелом, школяр фактично виконує кілька задач: визначає мету, виділяє невідоме, зосереджує увагу на головному, встановлює послідовність дій, контролює їх. 
Відбираючи матеріал для самостійної роботи, слідкую, щоб діти добре засвоїли попередні завдання. Так само треба дуже уважно поставитися до способу постановки завдання. Інструкція до завдання має бути лаконічною, але точною і повною. Зміст її повинен відображати послідовний хід міркувань, практичних дій, що приводять до засвоєння нового поняття, обчислювального прийому. 
Для сильних дітей у процесі виконання самостійної роботи пропоную пошукові творчі завдання. 
Дослідницькі завдання. Великі можливості для формування досвіду творчої діяльності має дослідницький метод. Я намагаюсь керувати пізнавальною діяльністю учнів. Всі учні класу отримують спеціальні завдання, які не входять у програмовий матеріал, але розвивають уміння дітей мислити самостійно, шукати потрібний матеріал, задавати питання, знаходити на них відповідь. Такі завдання пропоную учням для поповнення свого власного портфоліо. Для підготовки до уроків «Місто мого дитинства», під час різних святкових уроків, конкурсів, олімпіад діти готують цікаві повідомлення, запитання для учнів класу, збирають матеріал про свою сім'ю. Так з’явилася ціла збірка дитячих робіт «Бойовий листок», - в якій кожен дослідив історію своїх родичів, які пройшли тяжкий шлях у Великій Вітчизняній війні. 
Розвиток уяви і літературних здібностей. Відомо, що обов’язковою ознакою творчого мислення є розвинена уява – здатність уявляти те, чого раніше не бачив, уміння перевести словесний опис в наочний, створювати нові образи. Особливістю уяви є її евристична і комбінаторна властивості, тобто уміння людини легко, гнучко поєднувати в новій ситуації елементи минулого досвіду і відомих знань. 
Допитлива дитина живе в ситуації постійного дефіциту інформації, однак у переважають позитивні емоції, радісний настрій. Багато в чому це зумовлене здатністю її психіки фантазувати, компенсуючи недостатність точних і нових знань. Для цього віку характерне наочно-образне мислення. 
Діти отримують завдання: 
- продовжити початий текст: «Якби я був твариною, то я б був…, «Якби я був рослиною, я б був…; 
- скласти казку на тему: «Розповідь хворого зуба», «Розповідь краплинки», та інші. 
- домислення подій, які могли б передувати зображеним. 
- домислення подій, які могли б продовжити розповідь про героїв оповідання. 
- придумування різних варіантів закінчення оповідання. 
- введення у твір нових подій і персонажів. 
- відгадування загадок про добре знайомі об’єкти і складання за аналогією власних. 
Всі свої роботи діти вкладають в папку-портфоліо, яку кожен поповнює і зберігає як саме дороге, бо в ній думки, творчість і натхнення за роки навчання у початковій школі. А починаються всі роботи складанням розповіді про себе: «Знайомтесь, це я». 
Це маленька частина програми „Крок за кроком”. Кожну свою роботу діти зачитують на ранкових зустрічах перед однокласниками або на уроках в кріслі автора. Це дуже приємно для кожної дитини. Це розвиває її як особистість, дає можливість висловити свої думки, попрацювати перед аудиторією певний час, зацікавити своєю інформацією однолітків, відчути успіх і впевненість у своїх силах.

