Реферат на тему:
Місце і значення історичного підходу в методиці навчання розв’язуванню і складанню фізичних задач
Історична трансформація філософії середньої фізичної освіти та освітньої політики, що спрямована в бік формування евристико-пошукової моделі шкільного навчального процесу, актуалізувала проблему задачного підходу до вивчення основ сучасної фізики як найважливішого компоненту інноваційних технологій.

Система освіти являє собою особливу сферу соціальної практики, в якій, з одного боку, здійснюється відтворення накопичених у минулому знань, зокрема фізичних, а з іншого – закладається і визначається образ майбутньої життєдіяльності як окремої особистості, так і всього суспільства в цілому, маючи подвійну часову спрямованість: і в минуле, і в майбутнє. Тому поза широкою історичною перспективою, поза всім кон​текстом, що зв'язує чинники сучасності з фактами минулого в розвитку дидактики фізики, сама сучасність не може бути вірно з'ясована й об'єктивно оцінена. Залишаються нерозкритими глибинні механізми, що утворилися в далекому минулому, але які діють сьогодні та визначають майбутнє сучасної фізичної освіти. Не можна оцінити перспективу й навіть логічну структуру будь-якої дидактичної теорії без знання її ге​незису, її історії зародження й становлення. Лише на основі знання конкретних історико-методичних фактів розвитку сучасної методичної і психолого-педагогічної науки можна не тільки одержати нові знання про характер плину досліджуваних дидактичних явищ і процесів, розкрити їх за​кони й закономірності, але й зробити певне передбачення їхнього май​бутнього. Тому для адекватного пізнання та оцінки проблем методичної науки, вироблення ефективних наукових стратегій у галузі координації інноваційних процесів у системі середньої фізичної освіти необхідна побудова історично зумовленої моделі дидактики фізики, зокрема методики розв’язування і складання шкільних фізичних задач.

Навчально-пізнавальні задачі як методичний прийом актуалізації певних фізичних знань і як ілюстрація теоретичного фізичного матеріалу почали використовуватися в середніх навчальних закладах України з пер​шої половини XVIII ст. За цей період змінювались, еволюціонували дидак​тичні функції й концепції змісту навчання розв'язуванню і складанню фізичних задач, удосконалювалась їх педагогічна якість відповідно до еволюції основних дидактичних принципів, поповнювалась їх типологія, номенклатура і класифікація. Причому ці зміни мали історично зумовле​ний характер.

Поступово в результаті численних методичних досліджень і багатого досвіду вчених-методистів, учителів-практиків розробляється технологія розв'язування і складання задач з фізики, яка вже на сьогодні набула вигляду цілісної системи.

З позицій принципу історизму методологічний, гносеологічний і ди​дактичний потенціал задачного підходу у навчанні основам фізики ще розкрито не повністю. Тому протягом десятиріч увагу спеціалістів з ди​дактики і методики навчання фізики привертають до себе нереалізовані можливості зазначеного перс​пективного підходу. Цей історичний інтерес представників мето​дичної науки детермінується соціальними потребами, які відображають специфіку сучасного етапу науково-технічного прогресу, а саме електрон​но-комунікативної та технологічної революції у контексті гуманізації й гуманітаризації суспільства. Адже адекватно зрозуміти та оцінити спе​цифіку сучасних проблем методики розв'язування і складання фізичних задач, структуру і функціонування сучасного методичного пізнання можна лише розглядаючи його як певний етап і результат історичного розвитку з урахуванням наступності, генетичних зв'язків, відношень і залежнос​тей від попередніх станів в еволюції методичних ідей, думок і кон​цепцій. Саме віднесеність сучасного стану науково-методичного пізнан​ня до цілісності пізнавального історичного процесу, тільки вивчення у перспективі його історії в цілому та у співставленні з генетично попе​редніми станами дозволяє виявити всі чин​ники історичного розвитку, які зумовили  сучасний стан методики роз​в'я​зування і складання фізичних за​дач, і тим самим подолати інерцію старих методів і прийомів навчання і стилів  мислення,  з'ясувавши їх історичну зумовленість,  мін​ливість та обмеженість.

Разом з тим, сьогоднішній стан вітчизняної методичної думки де​тер​мінується не тільки минулим і сучасністю середньої загальної і ви​щої педа​гогічної освіти, а й майбутнім через постановку мети, досяг​нення і здійснення якої є безпосереднім регулятором розвитку методики розв'язування і складання фізичних задач як наукової і навчальної дис​ципліни. Тому усвідомлення діалектичної єдності історії та сучасності є необхідною умовою реалізації прогностичної функції історико-методичної науки, а, отже, й вироблення науково обґрунтованих критеріїв координу​вання теорією і практикою навчання розв'язуванню і складанню фізичних задач шляхом визначення теоретико-методологічних і концептуальних основ розвитку і функціонування методичної науки.  

Методологічною основою розуміння сутності і закономірностей складних об'єктів, дидактичної теорії і практики, які розвиваються, є принцип історизму, що є одним із компонентів діалектичного ме​тоду, який розглядає минуле, сучасність і майбутнє цих об'єктів, явищ і процесів у діалектичній єдності, виходячи не тільки з їх динаміки і мінливості в часі, але саме з їх розвитку, тобто незворотної, спрямо​ваної і закономірної зміни явищ і процесів реальної шкільної практики, яка визначає напрямки і характер їх історичної трансформації.

Тільки наявність обов'язкового синтезу всіх трьох означених влас​тивостей виокремлює процеси розвитку дидактики фізики серед інших змін у шкільній практиці: зворотність змін характеризує процеси функціону​вання системи фізичної освіти; відсутність закономірності в педа​гогічних явищах є характерним для випадкових процесів; при відсутності спрямованості зміни у шкільній практиці не можуть накопичуватися, і тому дидактичний процес втрачає характерну для розвитку методики нав​чання фізики внутрішню взаємопов'язану лінію. В результаті розвитку виникає якісно новий стан дидактики фізики як наукової галузі знань, який виступає як зміна складу чи структури,  тобто виникнення, транс​формація або зникнення її елементів або зв'язків. При цьому розвиток відбувається в реальному часі, і тільки час виявляє спрямованість роз​витку методичної думки, зокрема методики розв'язування задач.

Принцип історизму ставить важливі методологічні вимоги до процесу наукового пізнання, які сприяють найбільш повному і всебічному відоб​раженню знань об'єктивних сторін і закономірностей розвитку дидактики фізики і побудови ефективних наукових теорій.

Це вимагає розглядати явища, події і процеси в історії методики розв'язування фізичних задач з точки зору:

–  їх внутрішньої структури як органічного цілого, як системи (системно-цілісний підхід);

–  процесу (сукупностей історичних зв'язків і залежностей їх внутрішніх станів, які слідують один за одним у часі);

–     виявлення і фіксування якісних змін, переходів і перетворень у їх структурі в цілому, а також виявлення джерела цих змін, переходів і перетворень;

–  розкриття закономірностей їх генезису і розвитку, законів пере​ходу від одного історичного стану до іншого, які характеризуються відповідними структурами; розкриття закономірностей наступності цих якісно різних станів, які відповідають якісно різним етапам розвитку (гене​тичний підхід).

Сутність принципу історизму полягає в розумінні об'єктивної дійсності як цілого, що розвивається, як складної динамічної системи об'єктів, явищ і процесів педагогічної дійсності, які виникають за певних умов під впливом певних чинників і причин, що зазнають змін, у ході яких реалізуються різні тенденції їх росту та розвитку і відкриваються різні перспективи їх майбутніх станів. Відповідно до прин​ципу історизму, сучасність також розвивається, і в цій зміні й розвитку дидактики фізики борються різні методологічні і методичні тенденції і виникають можливості їх реалізації, тобто сучасний стан дидактичної теорії і практики формує майбутнє середньої фізичної освіти. Застосу​вання принципу історизму фактично означає, що необхідно постійно вра​ховувати тенденції розвитку, наявність зародків майбутнього в сучасно​му стані методики розв'язування навчальних фізичних задач, розуміти обмеженість і неповноту підходу до аналізу педагогічних явищ тільки з точки зору їх сформованого стану.

Історичне значення різних явищ і процесів у розвитку методики навчання фізики, зокрема методики розв'язування і складання фізичних задач, визна​чається, виходячи з вимог принципу історизму. Їхнє історичне значення найбільш повно оцінюється через певний проміжок часу, коли є мож​ливість спостерігати не тільки причини, а й наслідки даної педа​гогічної події на подальший розвиток методичної теорії і практики. Історичне значення важливих подій у методиці навчання основам фізики виявляється у двох аспектах. По-перше, в тому, що воно спричиняє по​чаток нового етапу розвитку методичної науки. По-друге, в тому, що в розвитку даного педагогічного явища проявляються нові закономірності. Саме з таких позицій необхідно оцінювати, наприклад, початок інтенсив​ного розвитку вітчизняної методичної думки, який спричинила наукова революція на межі XIX i XX ст., і який став одним із чинників зростан​ня соціальної активності молоді, у тому числі прогресивної навчаль​но-методичної діяльності прогресивних вчителів-фізиків щодо створення багатої кіль​кості якісних збірників навчальних фізичних задач.

При історичній оцінці науково-методичних інновацій необхідно ви​являти їхній зв'язок із попередніми методичними поглядами та ідеями, розкрити їх теоретичні (психолого-педагогічні) джерела. Оцінюючи ті чи інші методичні інно​вації, слід враховувати їхнє значення не тільки для сучасності, але й у період їхнього створення. Наукова оцінка різних методичних теорій та ідей може бути дана лише з позицій сучасного рівня розвитку методичної нау​ки. Так, упровадження організаційних форм і методів навчання фізики, спрямованих на виховання активності і самостійності учнів у школі 20-х років ХХ ст.,  для свого часу мало новаторський і прогресивний характер, але з позицій сучасної дидактики фізики цим сміливим педагогічним інноваціям бракувало науково обґрунтованих психолого-педагогічних кон​цептуальних підходів.

Принцип історизму передбачає єдність логічного та історичного ме​тодів пізнання у процесі дослідження об'єктів педагогічної дійсності, які розвиваються. Логічний метод відтворює досліджуваний об'єкт у формі його теорії, а історичний – у формі його історії. Ці методи взаємодоповнюють один одного.

Таким чином, принцип історизму пред'являє важливі методологічні вимоги до процесу наукового пізнання, яке сприяє найбільш повному і всебічному відображенню знань об'єктивних сторін і закономірностей розвитку дидактики фізики і побудові ефективних наукових теорій.

Методична та історико-методична науки, які об'єктивно виникли і розвивались із єдиного джерела в процесі становлення методичних знань, являючи собою єдине ціле, пройшли емпірично ступінь свого розвитку, який характеризується накопиченням і первісним узагальненням емпіричного ма​теріалу шляхом хронологічної фіксації подій з практики шкільного життя і фактів розвитку педагогічної думки. Тісний органічний зв'язок історико-методичної і методичної наук зумовлений тією роллю, яку вони відіграють, активно впливають на форму​вання та розвиток вітчизняної методики навчання фізики на сучасному етапі її розвитку [1, 246]. Ці завдання успішно вирішувались методами і прийомами емпіричної історіографії.

З досягненням дидактикою фізики теоретичної зрілості відбу​вається якісна перебудова її теорії, яка вже орієнтується не тільки на логіку, а й на історію розвитку дидактичної думки, взяті в діалек​тичній єдності, при цьому в процесі якісного інтенсивного розвитку її історичний аспект набуває суттєвішого значення. Тепер логіка історич​ного генезису теорії і методики навчання фізики впливає на формування її наступних станів, тобто чим тривалішу історію свого розвитку має методична наука, тим більше її попередній історичний генезис де​термінує її подальшу еволюцію. Тому знання внутрішньої логіки розвитку методики розв'язування фізичних задач як складної організованої системи дозволяє фахівцю передбачити, в якому саме напрямку ця система бу​де еволюціонувати залежно від того чи іншого характеру зміни де​термінуючих чинників. Звідки випливає, що зміст теорії дидактики фізики на кожному етапі її розвитку визначається двома діалектично пов'язани​ми чинниками: по-перше, історичним генезисом методичної думки, по-дру​ге, внутрішньою логікою самої теорії методичної науки.

На сучасному етапі розвитку історико-методична наука, застосовую​чи підходи, що ґрунтуються на принципах історичної епістемології [3], зосереджується на дослідженні концептуальної сторони історичних подій, феноменів і процесів у теорії та практиці навчання фізики, на аналізі об'єктивних умов і когнітивних структур, зумовлюючи виникнення істори​ко-методичного пізнання на теоретичному рівні. Вивчаючи причин​но-наслідкові зв'язки між певними педагогічними явищами і подіями, ви​являючи специфічні закони й закономірності їх функціонування, встанов​люючи тенденції і перспективи їх подальшого розвитку, історико-мето​дична наука пояснює й оцінює роль і місце загальної середньої фізичної освіти в системі сучасної духовної культури.

Глобальне завдання ефективного координування освітніх інно​ваційних процесів, проектування нових технологій навчання основам фізики на базі створення сучасних концепцій фізичної освіти й держав​них освітніх стандартів, що постало перед сучасною методичною наукою, вимагає генерації радикально нових наукових теорій, методологічних підходів та ідей. Необхідною умовою подальшого розвитку дидактики фізики як наукової галузі знань стає усвідомлення способів і резуль​татів власної пізнавальної діяльності, тобто шляхом здійснення науко​вих рефлексій. Як форма пізнання рефлексія є не тільки критичним, а й евристичним принципом, тому виступає як джерело нового знання і є рушійною силою розвитку і внутрішньою формою історичної са​мосвідомості. У методиці навчання фізики філософська рефлексія у формі історико-методичних досліджень є видом самопізнання, спрямованого на аналіз уже існуючого методичного знання і механізм його формування, засобом збагачення науково-пізнавальної діяльності, пов'язаної з по​шуком неявних передумов науково-методичного пізнання і розвитком його вихідної концептуальної бази. Реалізація критико-рефлексивної настанови в науці особливо характерно для теоретичної свідомості у періоди її якісних зрушень.

Сьогодні, у час розбудови національної загальноосвітньої се​редньої школи на принципо​во нових засадах відповідно до Державної національної програми "Освіта" ("Україна XXI сто​ліття"), дидактика фізики вступила до якісно нової фази свого розвитку, про що свідчить проекту​вання сучасних концепцій середньої фізичної освіти, активна розробка державних стандартів диференційованої фізичної освіти, інтенсивний пошук і впровадження інноваційних технологій і активних методів навчання основам фізики в різних ланках системи освіти. Тому саме в сучасну епоху, коли чітко усвідомлюється історична зумовленість цілей і концепцій фізичної освіти, історично мінливий характер різних стилів наукового мислення, і, головне, коли процес зміни і розвит​ку дидактики фізики як наукової галузі знань перестає бути стихійним процесом, який поступово перетворюється у свідомо керовану діяльність, що здійснюється відповідно до заданих дидактичних цілей, історико-мето​дичні дослідження набувають актуального значення.

Саме в цьому виявляється особливість одного з втілень принципу історизму – зв'язок історико-методичних досліджень з реальною шкільної практикою: у кожний момент часу увага історика націлена на найбільш актуальні проблеми сучасної фізичної освіти, що зумовлено властивістю історико-методичної науки об'єктивно відображати зміни в історичному процесі і водночас справляти на нього зворотній вплив.

У сучасну епоху почали складатися ті соціокультурні і науково-те​оретичні передумови, які роблять можливим обгрунтування й певною мірою здійснення ідеї про методичну науку нового типу, про наукову раціональність нового типу, яка знімає дихотомію гуманітарного і при​родничонаукового пізнання, що набуває форми гуманізації і гу​манітаризації науково-технічного процесу, зокрема зумовлює кардинальну переорієнтацію у цільових настановах сучасної фізичної освіти, а також гуманітаризацію предмета науково-методичних досліджень. Розглядаючи методику навчання фізики як феномен системи духовної культури, сучасна історико-методична наука досліджує логіку методичних ідей з урахуван​ням соціокультурного контексту їх становлення й розвитку.

У відповідності до методологічного принципу єдності теорії і прак​тики значення історичних досліджень полягає в тому, що отримані ре​зультати й висновки про специфіку і спрямованість еволюції задачного підходу у навчанні основам фізики в Україні:

– сприятимуть підвищенню ефективності і результативності досліджень у галузі теоретичних і методологічних основ дидактики фізи​ки, спрямовуючи науково-пізнавальну діяль​ність на розробку актуальних проблем удосконалення процесу навчання в сучасній диферен​ційованій се​редній та вищій педагогічній школі (теоретико-методологічний ас​пект [1,6]);

– висвітлюючи нові сторінки шкільної практики, збагачують теоре​тичну історію методики навчання фізики, а отже, й саму методичну нау​ку, що сприятиме цілісному вивченню історії розвитку вітчизняної мето​дичної думки (історико-теоретичний аспект [1,9]);

– розкриваючи закони і закономірності розвитку задачного підходу в дидактиці фізики відповідно до теорії пізнання, допомагають оцінити його сучасний стан, накреслити перспективи і тенденції подальшого роз​витку, покладені в основу розробленого спецкурсу "Сучасна теорія і ме​тодика розв'язування навчальних фізичних задач в історичному ас​пекті" [2], (методич​ний аспект [1,10]);

– реалізують принцип гуманітаризації і гуманізації фізичної освіти, сприяючи розширенню наукового і культурного світогляду сту​дентів і вчителів-фізиків, ознайомлюючи їх з методами наукового дослідження, історичним підходом до навчально-пізнавальної і практич​ної діяльності (виховний аспект [1,10]). 

Глибина і вірогідність історико-методичного аналізу залежить від методів проникнення у внутрішні механізми розвитку методики розв’язування фізичних задач. Історичне пізнання, що підпорядковується загальним закономірностям наукового мислення, має свою специфіку, пов’язану з діалектичною взаємодією історичного і логічного методів дослідження в пізнанні об'єк​тів шкільної практики, що розвиваються. Історичний метод дослідження спрямований на фікса​цію і первинний аналіз фактологічного матеріалу, розкриття структурних і функціональних про​це​сів виникнення і розвитку методичних феноменів, послідовності їхніх переходів від одних істо​рич​но необхідних стадій до інших. Логічний метод дослідження спрямований на глибоке науко​ве пояснення цих методичних фактів, подій, процесів і явищ, методологічне ядро яких скла​дає система об’єктивних законів і закономірностей історико-методичної науки [1,  112-128], що відображають внутрішні істотні зв'язки і співвідношення феноменів навчальної практики.

Оскільки історико-генетичний підхід до історії методичної науки, що містить дослідження їхнього генезису,  еволюції і тенденції її розвитку в різні історичні епохи, не розкриває закони функціонування історико-методичних об'єктів,  то його необхідно доповнювати і розширювати структурно-функціональним підходом.  Синтезування  структурно-синхронічного і генетико-діахронічного досліджень об'єктів в історичному пізнанні методики розв’язування фізичних задач дає можливість вивчення генезису  функцій і структур педагогічної теорії і практики, їхнього розвитку й у той же час дозволяє зрозуміти їхній стан як закономірно зумовлений.

Історико-методичне дослідження, процедура якого припускає, по-перше, виявлення і фіксацію конкретних історичних фактів навчально-методичної діяльності, по-друге, подальше зведення їх у певну систему (історичний опис), по-третє, аналіз і інтерпретацію (історичне пояснення), носить дескриптивний характер, виконуючи доказову і пояснювальну функції у предметній фіксації певних етапів розвитку методичної науки.

Історико-методичне пояснення, що полягає у фіксації причин, чинників і засобів виникнення певних методичних ситуацій, є науковим тільки за умови відповідності критеріям раціональності, функцію яких виконує система законів і закономірностей історико-методичної науки [1,  112-128]. Будучи законами-тенденціями, маючи одночасно імовірносно-статис​тич​ний і регулятивний характер, вони відповідно до  вимог принципу історизму розглядають діяльність осо​бис​тостей - учителів-практиків, методистів-фізиків як єдність суб'єктивного (цілеспря​мо​ва​но​го) і об'єктивного, розкриваючи механізм розвитку і функціонування педагогічної прак​тики і мето​дич​ної думки. Таким чином, раціональне історико-методичне пояснення є проце​дурою "зв'язку" теоретичного знання у формі історико-методичного закону й емпіричного знання у формі історико-методичного факту, при цьому має риси співвіднесеності з педагогічним минулим, імовірності і замкненості й обов'язкову одиничну й особливу форму [3,  92].

Чим складнішим стає завдання методики фізики як наукової галузі на сучасному етапі її розвитку, тим вище має бути теоретичний рівень історико-методичних досліджень, досконалішим логіко-методичні засоби, які використовують учені-методисти для проникнення у глибоку внутрішню сутність педагогічних явищ і для пізнання об'єктивних закономірностей педагогічного процесу, спираючись на знання яких методика фізики може успішно виконувати свої конструктивно-технічні і прогностичні функції. Історико-методичні знання сприяють підвищенню теоретичного рівня досліджень, допомагають рухатись від пізнання явищ до пізнання сут​ності, розкривати все більш глибокі внутрішні зв'язки між ними.

Розглянутий історичний підхід до дослідження історії методики розв'язування і складання навчальних фізичних задач, маючи важливе методологічне значення на всіх етапах наукового пізнання історії методики фізики як наукової галузі, виконуючи світоглядну, методичну, інформаційну, конс​труктивну, практичну і прогностичну функцію, реалізує не тільки деск​риптивні (описові), але й прескриптивні (приписові) функції, визначаю​чи напрямки наукових досліджень і координуючи розвиток методичної нау​ки [1].
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